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Presentación
E
l Plan Nacional de Desarrollo“Prosperidad Para Todos”(2010-2014) tiene como uno de sus objetivos la superación
de la inequidad y el cierre de brechas y enfatiza el desarrollo con enfoque territorial. El auge de la minería y la
explotación de hidrocarburos; la instauración de megaproyectos forestales, de plantación y agroindustriales; los
nuevos proyectos energéticos y viales; la reglamentación y ejecución de la Ley de Víctimas y Restitución de Tie-
rras1
; así como el proyecto de Ley de Tierras y Desarrollo Rural, son todos escenarios de análisis, formulación y ejecución
de acciones encaminadas a mejorar las condiciones de vida de las comunidades que habitan nuestras zonas rurales, que
deben incluir a la educación como un eje central.
Para lograrlo, se cuenta con el Plan Sectorial 2010-2014 “Educación de Calidad, el Camino para la Prosperidad”, que
centra su política en el mejoramiento de la calidad educativa en el país y en el cierre de brechas de inequidades entre
el sector oicial y el privado, y entre zonas rurales y urbanas. El Plan deine una educación de calidad como aquella que
“forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo público, que ejercen los derechos humanos y
conviven en paz. Una educación que genera oportunidades legítimas de progreso y prosperidad para ellos y para el país. Una
educación competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en la institución educativa y en la que participa
toda la sociedad”.
La puesta en marcha de esta política educativa ha implicado el desarrollo de diversas estrategias que promuevan el
desarrollo de competencias en los estudiantes, la transformación de las prácticas de los docentes y el fortalecimiento de
la capacidad de las Secretarías de Educación y de los establecimientos educativos para incorporar dichas estrategias y
programas y mejorar la calidad educativa.
Dentro del conjunto de estrategias implementadas, se cuenta con el Programa de Fortalecimiento de la Cobertura
con Calidad para el Sector Educativo Rural (PER Fase I y II), que busca mitigar los problemas que afectan la calidad y cober-
tura educativa en zonas rurales, así como contribuir a superar la brecha existente entre la educación rural y urbana; pues
el Gobierno Nacional considera a la educación como el instrumento más poderoso para reducir la pobreza y el camino
más efectivo para alcanzar la prosperidad. En sus dos fases, este programa lleva más de una década de ejecución y ha sido
inanciado por un acuerdo de préstamo con el Banco Mundial.
Las acciones del PER se han orientado principalmente al diseño e implementación de estrategias pertinentes e innovado-
ras, que faciliten el acceso de los niños y jóvenes de las zonas rurales a la educación, así como el desarrollo profesional de los
docentesydirectivosdocentes.Deigualmanera,atravésdeesteprogramaelMinisteriodeEducaciónhaimpulsadolaformu-
laciónyejecucióndePlanesdeEducaciónRuraldepartamentalesymunicipales,conelobjetivodevisibilizarlascaracterísticas
y necesidades de las poblaciones escolares rurales y de movilizar el diseño y ejecución de estrategias de atención lideradas
Mejorando la calidad de la educación en las zonas rurales
1
Ley 1448 de 2011.
2
Ley 715 de 2001, capítulo II.
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2
Ley 715 de 2001, capítulo II.
por las Secretarías de Educación, que son las encargadas de planiicar y prestar el servicio educativo, mantener y ampliar la
cobertura así como garantizar la calidad, de acuerdo con las competencias deinidas en la Ley 715 de 20012
.
Para el año 2013 el Ministerio de Educación tomó la decisión de ajustar una de las estrategias de este importante
programa, con el in de alinearlo con la política actual y con los planteamientos del Programa para laTransformación de la
Calidad Educativa“Todos a Aprender”. Es así como, a partir de este año, se viene implementando una estrategia de desa-
rrollo profesional situado de docentes y directivos docentes, con la cual se busca un mejoramiento de las prácticas de aula
de los docentes rurales, de la utilización del tiempo de enseñanza y de la gestión académica que se adelanta en nuestras
sedes rurales. La estrategia incluye actividades de acompañamiento a los docentes y directivos docentes, centradas en las
problemáticas especíicas del aula en matemáticas, ciencias naturales y competencias ciudadanas.
El material que tiene en sus manos hace parte del conjunto de instrumentos que el Ministerio de Educación Nacional
pone a disposición de los docentes y directivos docentes para que guíen el proceso de mejoramiento que hemos em-
prendido en nuestras zonas rurales. Coniamos en que este material aportará a la construcción de más y mejores oportu-
nidades para nuestros niños y jóvenes en el campo y, por ende, a la construcción de un país más justo.
MARÍA FERNANDA CAMPO SAAVEDRA
MINISTRA DE EDUCACIÓN NACIONAL
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Introducción
L
as secuencias didácticas son un ejercicio y un posible modelo que se propone al docente interesado en explorar
nuevas formas de enseñar las matemáticas.
En este apartado se presentan las secuencias didácticas del área de matemáticas, que con una temática seleccio-
nadaapropiadaparacadagrado,tienenelpropósitodeayudaraldocenteenlaplaneaciónyejecucióndevariassesio-
nes de clase, y están desarrolladas desde la perspectiva del aprendizaje basado en la resolución de problemas y la indagación.
Se trata entonces de un material que facilitará al docente que trabaja relexiva y críticamente, enriquecer sus conocimien-
tos didácticos del contenido matemático, y al estudiante encontrar el sentido y el signiicado de lo que está aprendiendo, un
propósito que involucra tanto los contenidos a enseñar como la didáctica para hacerlo.
La resolución de problemas que están relacionados brinda a los estudiantes la oportunidad de explorar el uso de algunos
procedimientos y la necesidad de perfeccionarlos para mejorar su solución y comprensión del concepto matemático que
estáenjuego..Enalgunasinvestigacionessobrelaconstruccióndelamultiplicación,porejemplo,seinsisteenqueseaborden
problemas multiplicativos que pongan en juego la necesidad de la multiplicación como suma abreviada y que se amplíe esta
idea a la necesidad de la multiplicación como producto cartesiano, de modo que se logren conocimientos más complejos,
que estén por encima de la simple memorización de las tablas de multiplicar. Las ideas desarrolladas de este modo solo se
entienden si tienen sentido para el estudiante como producto de su propio pensamiento. Esta visión del aprendizaje sostiene
que los estudiantes deben tener experiencias que les permitan dar sentido y signiicado a los diferentes aspectos del mundo.
Sibientenerexperienciasdeprimeramanoesimportante,especialmenteparalosniñosmáspequeños,todoslosestudiantes
necesitan desarrollar las habilidades que se usan en los procesos de construcción del saber, que rescatan la indagación como
la resolución de problemas tales como preguntar, predecir, observar, interpretar, comunicar y relexionar.
Es así como estas secuencias didácticas de matemáticas colocan las competencias comunicativas como un componente
trasversal necesario para la construcción y perfeccionamiento de las competencias matemáticas. Todas estas realidades son
posibles si se organizan y si facilitan diálogos en el aula, estimulando el compartir y validar conocimientos para lograr com-
prensiones. De esta manera, las secuencias dan a los estudiantes la oportunidad de expresarse en sus propias palabras, de
escribir sus propias opiniones, hipótesis y conclusiones, a través de un proceso colaborativo y libre que les aumente la con-
ianza en sí mismos y su autonomía como aprendices. Por lo tanto, la resolución de problemas desde la indagación requiere
de habilidades de enseñanza que modiiquen las relaciones de aula para que los estudiantes se conviertan en aprendices
másindependientes,quedesarrollansuspropiosconocimientosycomprensionesmientraseldocenteasumeunrolaúnmás
protagónico que el que usualmente ha tenido, pues es ahora el responsable de hacer que los aprendizajes sean inevitables.
Desde esta mirada las secuencias de matemáticas están construidas bajo dos pilares: Una Situación Problema que orienta
cada una de las preguntas de las ocho semanas de planeación y el contenido matemático que se desarrolla. La situación
problema se explicita en la primera semana para que no solo los estudiantes se contextualicen con ella, sino para que el do-
cente pueda determinar los conocimientos que cree que usaría y las preguntas que tendrá que contestar. En el desarrollo de
Secuencias didácticas de matemáticas para básica primaria
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cada una de las semanas, los estudiantes van explorando e incorporando herramientas que les permiten dar una respuesta
a la situación problema; respuesta que se comunica y valida en la séptima semana. Igualmente, en el proceso de cada una
de las semanas se colocan otras situaciones que se relacionan con el contenido matemático a desarrollar y con el contexto
de la situación para que los estudiantes, a la vez que adquieren experiencia para tratar problemas tipo, también adquieran la
habilidad de aplicar ese saber en otros contextos, tal como se hace explícito en la octava semana.
La estructura de las secuencias de matemáticas
Las secuencias matemáticas están propuestas para trabajar durante ocho semanas con los estudiantes y tienen la siguien-
te estructura:
• Visión general.
• Ruta de aprendizaje.
• Descripción de aprendizajes.
• Instrumento de evaluación.
En la visión general se ilustra el propósito de la secuencia, el desarrollo tanto de las competencias en el área como de las
competenciascomunicativas,ladescripciónsemanaasemanadelasintencionalidadespedagógicas,eltratamientodelsaber
que se va complejizando en su avance, los momentos de evaluación y los desempeños esperados para la secuencia. La ruta
de aprendizaje es una tabla que muestra la panorámica de cada una de las ocho semanas; como una ruta que ilustra las ideas
clave de aprendizaje a desarrollar, los desempeños esperados y una breve descripción de las actividades de aprendizaje. En la
descripción de las actividades se proponen dos sesiones por semana y cada actividad se describe puesta en escena en el aula,
con las posibles formas de organización de los estudiantes. En esta descripción aparecen tanto las preguntas que generan
procesos de indagación y sus posibles respuestas como la forma de abordar la situación problema; a la vez que se indican
algunos momentos para que el docente recolecte evidencias del aprendizaje, que resultan centrales en un proceso de ense-
ñanza eicaz. Cada una de las semanas está organizada para que el núcleo conceptual tratado se complejice y se veriique su
aprendizaje semana a semana y sesión a sesión, con ayuda de los desempeños y de lo que se quiere alcanzar en cada una de
las actividades.
Las secuencias de matemáticas para los grados de básica primaria
Las secuencias de matemáticas para los grados de básica primaria se plantean bajo los parámetros anteriormente descri-
tos. El tratamiento que se les da enfatiza en situaciones problema y en la construcción de conocimientos matemáticos más
complejos, y las convierte así en diálogos que promueven en los estudiantes el uso de su capital matemático en cada una de
las preguntas que orientan las semanas.
Se recomienda realizar las actividades en el orden propuesto para cada una de las secuencias, sin omitir algunas activida-
des, ya que a través de las preguntas, del orden establecido a nivel conceptual planteado en cada una de las sesiones y de la
introducción de procedimientos o explicaciones, es posible lograr una comprensión mayor de los conceptos que involucran
las secuencias de este ciclo de formación. Esto no implica que no sea posible, complementar, adaptar o enriquecer las acti-
vidades de acuerdo a las exigencias del entorno y las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. De hecho, a menudo
se proponen momentos de relexión individual o en grupo, ya sea frente al problema y su solución como al respecto de los
caminos de aprendizaje. Estos momentos son preciosos y en consecuencia se recomienda no evitarlos o recortarlos, pues
ayudan al estudiante a comprender mejor y a desarrollar capacidades mayores de aprendizaje.
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Asimismo, procure que los momentos de explicación sean actos de validación de los conocimientos matemáticos y que
se conviertan en espacios de comunicación cuyos signiicados se asocien tanto a la situación problema como a la misma
generalización de los conceptos para aplicar en otras situaciones.
Lo importante es que el estudiante reconozca, con respecto al aprendizaje de las matemáticas, qué está aprendiendo,
cómo lo está aprendiendo, cómo se usa lo que aprende, por qué y para qué de este aprendizaje.
Por otro lado, esta propuesta permea, en forma lexible, sus saberes y capacidades como docente, ya que las actividades
deaprendizajediseñadasalolargodelasecuenciadidácticapuedenserenriquecidas,adaptadasycomplejizadasdeacuerdo
a su contexto escolar. Lo importante es que el estudiante se desenvuelva en un contexto familiar para que, a través de las
experiencias vividas, pueda construir las situaciones problema desde ahí, e interactúe con la situación y las comprensiones
matemáticas que se requieren.
A continuación se ilustra la organización de las secuencias de matemáticas para los grados de básica primaria
GRADO NOMBRE DE LA SECUENCIA SITUACIÓN PROBLEMA CENTRAL
PROPÓSITO DE LA SECUENCIA A
NIVEL DE CONTENIDO MATEMÁTICO
Primero
¿Qué debo tener en cuenta
para organizar las cosas que
venden en una tienda?
Los estudiantes de este grupo tendrán a
su cargo una tienda en la que deberán
organizar los productos que allí se ven-
den. Es por esto que debemos responder
la siguiente pregunta ¿qué debo tener
en cuenta para organizar las cosas que
venden en una tienda?
El propósito de esta secuencia es que
los estudiantes de grado primero
reconozcan que los objetos tienen
propiedades que se pueden medir,
como la longitud, la masa y la capaci-
dad; y que establezcan relaciones de
orden a partir de estas.
Segundo
¿Qué debemos tener en
cuenta para el diseño de
telas?
Una empresa de telas está buscando
nuevos diseños para sacar al mercado.
Estos diseños deben tener en cuenta dos
aspectos; diferentes colores y diferentes
formas en sus estampados, pero no
pueden perder su estilo de sus productos.
Es por esto que tienes el reto de contestar
la pregunta ¿Qué debemos tener en
cuenta para el diseño de telas?
El propósito de esta secuencia es que
los estudiantes de grado segundo
identiiquen y describan regularidades
y patrones en distintos contextos.
Tercero
¿Cómo elaborar una guía
turística que permita realizar
un recorrido por tu región?
A tu región ha llegado un grupo de
extranjeros que está interesado en hacer
un recorrido por los sitios más represen-
tativos del lugar donde vives. Teniendo en
cuenta que los extranjeros no conocen
nada al respecto, ellos necesitan ayuda
para identiicar los lugares por visitar y
determinar los recorridos a realizar.
El reto es que este grupo de estudiantes
debe buscar la información necesaria
con la cual resolver la pregunta ¿Cómo
elaborar una guía turística que permita
realizar un recorrido por tu región?, y así
poder brindar una ayuda a los extranjeros.
El propósito de esta secuencia es
que los estudiantes de grado tercero
utilicen los sistemas de referencia
para ubicarse y orientarse en algunos
lugares, viviendo algunas situaciones
cotidianas y realizando algunos des-
plazamientos de objetos en el plano
cartesiano.
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GRADO NOMBRE DE LA SECUENCIA SITUACIÓN PROBLEMA CENTRAL
PROPÓSITO DE LA SECUENCIA A
NIVEL DE CONTENIDO MATEMÁTICO
Cuarto
¿De cuántas formas diferen-
tes puedo sembrar semillas?
Carlos tiene parcelas para sembrar dife-
rentes productos. Al consultar en internet
sobre la siembra de cultivos, encuentra
una gran variedad de información en la
que se explican diferentes técnicas de
siembra y riego, diversidad de embriones
de semillas, algunas maneras de sembrar
y los diferentes herbicidas que se pueden
utilizar. El reto de este grupo de estudian-
tes es ayudar a Carlos a tomar decisiones
para su cultivo. Ustedes tendrán que
contestar la pregunta ¿De cuántas formas
diferentes se puede sembrar semillas?
El propósito de esta secuencia es
que los estudiantes de grado cuarto
encuentren todas las combinaciones
posibles que se pueden presentar
en una situación dentro de ciertas
condiciones.
Quinto
¿Qué están representando
los números que dan la
información nutricional de un
alimento?
La familia Martínez observa en el periódi-
co la siguiente noticia:“Según un estudio
de la Organización Mundial de la Salud,
en 2015 habrá en el mundo más de 2.300
millones de personas con sobrepeso. En
Colombia ya se prendieron las alarmas
pues esta, 'epidemia del siglo XXI', ha
llegado más rápido de lo que se pensaba”.
Al respecto, uno de los miembros de la
familia airma que tener una alimentación
balanceada es el punto de partida para
prevenir esta enfermedad, por lo tanto
brindarle al cuerpo todos los requerimien-
tos diarios de los nutrientes (proteínas,
grasas, carbohidratos, vitaminas y minera-
les) mantiene y conserva la buena salud.
El reto es que el grupo de estudiantes
debe enriquecer la opinión de este inte-
grante de la familia Martínez, y para ello
debe responder la siguiente pregunta:
¿Qué están representando los números
que dan la información nutricional de
un alimento?
El propósito de esta secuencia es que
los estudiantes de grado quinto cons-
truyan representaciones del número
decimal desde la vivencia de algunas
situaciones cotidianas.
En la secuencia didáctica de matemática de grado primero, a través de sus actividades, los estudiantes comprenden que
los objetos tienen ciertas propiedades como la longitud, la masa y la capacidad, y que todas ellas pueden medirse. Asimismo,
estos procesos de medición se indagan a partir de comparaciones directas o indirectas que expresan, a nivel verbal y cuan-
titativo, la construcción de algunas propiedades de las magnitudes como la invarianza y las relaciones de orden a pesar de
algunas trasformaciones que se pueden dar entre las partes del objeto.
En cambio en la secuencia didáctica de matemáticas de grado segundo, los estudiantes comprenden que se pueden
establecer regularidades y patrones entre los objetos y las situaciones o eventos. Existen diferentes tipologías para abordarlos
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que son estudiadas durante la secuencia. Este es uno de los procesos primordiales para cualquier tipo de conocimiento,
especialmente para el acercamiento a los mismos procesos matemáticos.
Por su parte los estudiantes de grado tercero, a través de la secuencia didáctica de matemáticas, entienden que existen
varios sistemas de referencia que orientan la ubicación de un objeto, un lugar o una persona en un espacio. Esta secuencia
aborda diferentes espacios concretos y cercanos al niño, su modelización a través de planos y su comunicación para deter-
minar recorridos.
Ya en el grado cuarto, la secuencia didáctica de matemáticas los estudiantes perciben no solo que existen otras situacio-
nes que se modelizan con la multiplicación y la potenciación, sino que estas se relacionan con la combinatoria. Esta secuencia
muestra cómo las actividades de conteo de algunas combinaciones, que tienen ciertas condiciones, son las que dan sentido
a la permutación y la combinación, expresadas a través de estrategias de organización de datos como los diagramas de árbol
y las tablas de doble entrada.
Finalmente, en la secuencia didáctica de matemáticas de grado quinto y a través de sus actividades, los estudiantes com-
prenden los números decimales, su simbolización y sus usos, especialmente para representar medidas aproximadas, datos y
relaciones de partes con el todo en un contexto.
Esta información que se presenta de las secuencias es enriquecida con la visión general de cada una y su desarrollo da
los detalles de los diferentes aspectos antes mencionados que se buscan para mejorar la práctica docente, las interacciones
entre los saberes, las interacciones entre estudiantes y el docente; las organizaciones del aula y la propuesta de actividades
en torno a una situación problema. De esta manera, las secuencias didácticas de matemáticas se convierten en herramientas
pedagógicas que acercan el saber disciplinar al aula de clase en contextos reales, viables y pertinentes.
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GRADO: PRIMERO
E
l propósito de esta secuencia es que los estudiantes de grado primero reconozcan que los objetos
tienen propiedades que se pueden medir, como la longitud, la masa y la capacidad; y que establez-
can relaciones de orden a partir de estas propiedades. Los estudiantes tendrán a su cargo una tienda
en la que deberán organizar cada uno de los productos que se venden en la misma; es por esto que
esta secuencia propone acciones para resolver la pregunta ¿Qué debo tener en cuenta para organizar las
cosas que venden en una tienda? De esta manera se promueve el desarrollo de procesos del pensamiento
matemático y las habilidades comunicativas tales como generar explicaciones para poder organizar cada uno
de los productos, justiicarlas y comprobarlas; además, comunicar a los otros sus comprensiones y modelar
sus resultados, así como el desarrollo de estrategias que les permitan establecer acuerdos sociales para poder
deinir una unidad de medida en la magnitud que se esté trabajando.
Esta secuencia didáctica inicia en la semana 1, con actividades que fomentan que los alumnos identii-
quen algunas propiedades de los objetos que pueden medirse, como la longitud, la masa y la capacidad. En
las semanas 2, 3 y 4 los niños continúan trabajando sobre estas propiedades, comenzando a medirlas en dis-
tintos objetos y utilizándolas para realizar diferentes comparaciones (“…es más largo/pesado/etc., que….”,“…
es menos largo/pesado/etc., que…”. o“…es igual de largo/pesado/etc., que”.)o emplean enunciados verbales
como: mucho, poco, grande, pequeño, bastante, nada, entre otros, para referirse a alguna de las magnitudes
que se están abordando. En las semanas 5 y 6, se da inicio a la cuantiicación cuando el estudiante se hace a
la idea de unidad y asigna un número, es decir, el niño determina cuántas veces es más largo un objeto que
otro o identiica cuántas veces se puede llenar un recipiente más que otro. Posiblemente, el niño está en
condiciones de establecer comparaciones no directas mediante un tercer elemento que toma como unidad
y patrón para poder comparar la propiedad de los otros dos. Esta es una primera aproximación para medir
cuantitativamente. Por otra parte, a lo largo del trabajo que se realiza en cada semana se proponen activida-
des que permiten lograr cierto grado de consciencia de la invariancia de las magnitudes a partir de ciertas
transformaciones.
En la semana 7 se retoma el problema central de la secuencia para dar solución a la pregunta que se plan-
tea en esta secuencia, lo que le permitirá al docente determinar cuáles fueron los aprendizajes elaborados por
los estudiantes o aclarar las dudas que estén aún presentes. Finalmente, en la semana 8, se hace un proceso
de cierre y evaluación, para ello se ofrece un situación similar a la de la tienda en la que los estudiantes se
verán enfrentados a diversas situaciones que implican el acto de medir. Es importante tener presente que en
cada una de las actividades de aprendizaje se sugieren momentos de evaluación, explícitas al inicio, en la par-
¿Qué debo tener en cuenta
para organizar las cosas que
venden en una tienda?
Visión General
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te intermedia y al inal de la secuencia. (Antes de comenzar el desarrollo de la secuencia se recomienda obser-
var el INSTRUMENTO PARA LAS EVALUACIONES DEL APRENDIZAJE que se encuentra al inal de la secuencia).
Además, se recuerda que la evaluación debe ser continua y permanente a los largo del proceso educativo, en
el que a la vez que se enseña, se evalúa y se aprende, pues todo acto de evaluación implica un aprendizaje.
Los desempeños esperados de un estudiante para esta secuencia didáctica son:
•	 Identiico en los objetos propiedades que se pueden medir: Longitud, masa y capacidad.
•	 Ordeno los objetos respecto a propiedades medibles.
•	 Utilizo instrumentos de medida para algunas propiedades medibles.
•	 Describo estrategias de medición de acuerdo al contexto.
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RUTA DE APRENDIZAJE
Semana PreguntaS guía IdeaS Clave deSemPeñoS eSPeradoS
1
¿Qué cosas
podemos medir?
•	Los objetos tienen propiedades que se pueden
medir como la longitud, la masa y la capacidad.
•	Identiico las propiedades medibles de un objeto.
•	Planteo posibles estrategias para determinar
comparaciones de la propiedad medible.
•	Enuncio los procedimientos que utilizo en mis
estrategias.
2
¿Cuál es el más
largo?
•	La longitud es una de las propiedades que se
puede medir en algunos objetos.
•	La longitud involucra los procesos de percepción,
comparación y conservación.
•	La medida exige comparaciones entre los objetos
involucrados o la inclusión de un tercero.
•	Cuantiico de manera cualitativa la longitud de un
objeto.
•	Identiico que un objeto mantiene su longitud
a pesar de sufrir transformaciones de romper,
enrollar o lexionar.
•	Establezco relaciones de orden.
•	Enuncio los procedimientos que utilizo en mis
estrategias.
3
¿Cuál tiene mayor
masa?
•	La masa es una de las propiedades que se puede
medir en los objetos.
•	La magnitud de la masa involucra los procesos de
percepción, comparación y conservación.
•	Cuantiico de manera cualitativa la masa de un
objeto.
•	Identiico que algunos objetos mantienen su
masa a pesar de sufrir transformaciones de
fragmentar.
•	Establezco relaciones de orden.
•	Enuncio los procedimientos que utilizo en mis
estrategias.
4
¿Cuál es el que más
se llena?
•	La capacidad es una de las propiedades que se
puede medir en algunos objetos.
•	La magnitud capacidad se puede comparar
cualitativamente de manera directa.
•	Las relaciones de orden en la magnitud capacidad.
•	Identiico objetos susceptibles de medir su
capacidad.
•	Cuantiico de manera cualitativa la capacidad de
un recipiente.
•	Identiico que la cantidad contenida en un
recipiente permanece invariante a pesar de que se
distribuya en otros de distinta forma y tamaño.
•	Establezco relaciones de orden.
•	Enuncio los procedimientos que utilizo en mis
estrategias.
¿Quédebotenerencuentaparaorganizarlascosasquevendenenunatienda?
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aCtIvIdadeS de aPrendIzaje
•	Las actividades son descripciones para reconocer que propiedades se puede medir en varios artículos. Se realizan preguntas para que
los estudiantes organicen los artículos de una tienda.
•	 Se determina una situación que trata la distancia de dos granjas que proveen de leche a la tienda. Alrededor de ella se indica acciones
y estrategias para comparar las distancias, la capacidad y peso de los recipientes que se lleva la leche.
•	Toda la sesión de la semana está acompañada con preguntas que orientan la relexión sobre las acciones y los resultados de las
experiencia.
•	Las actividades exploran, comparan y ordenan la magnitud y la longitud de algunos objetos. Se organiza trabajo de grupo y las
preguntas se orientan a establecer comparaciones y posiciones frente a lo que se analiza. La intención es que el estudiante establezca
comparaciones cualitativas para ordenar y establecer enunciados como:“A es más largo que B y B es más corto que A”como parte del
esquema de composición de la relación directa (A>B y su inversa B>A)
•	Las actividades se relacionan con organizar artículos escolares y determinar cuáles cajas sirven para empacar, exigiéndole a los
estudiantes comparar alguna dimensión del objeto; ordenar dichos artículos por la longitud desde el más corto al más largo y viceversa;
comparar dos de esos objetos para elaborar enunciados tanto de la relación directa como inversa. Finalmente, una situación para
determinar las distancias entre ellos y un objeto.
•	Toda la sesión de la semana está acompañada con preguntas que orientan la relexión sobre las acciones y los resultados de las
experiencia
•	Las actividades exploran, comparan y ordenan la magnitud de la masa de algunos objetos. Se organiza trabajo de grupo y las
preguntas se orientan a establecer comparaciones y posiciones frente a lo que se analiza. La intención es que el estudiante establezca
comparaciones cualitativas para ordenar y establecer enunciados como:“A es más pesado que B y B es menos pesado que A”como
parte del esquema de composición de la relación directa (A>B y su inversa B>A). Se apoyará en el uso de la gramera o balanza.
•	Existen actividades de anticipar, escribir, comprobar y reconocer las razones del error para determinar los ordenamientos que se
establecen.
•	Las actividades exploran, comparan y ordenan la magnitud de la capacidad de algunos objetos. Se organiza trabajo de grupo y las
preguntas se orientan a establecer comparaciones y posiciones frente a lo que se analiza. La intención es que el estudiante establezca
comparaciones cualitativas para organizar :“A tiene más líquido que B y B tiene menos líquido que A”.
•	Se proponen actividades que involucran verter el líquido de un recipiente en otros y comprender que se tiene la misma cantidad.
•	Existen actividades de anticipar, escribir, veriicar o refutar para determinar los ordenamientos que se establecen.
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RUTA DE APRENDIZAJE
¿Quédebotenerencuentaparaorganizarlascosasquevendenenunatienda?
Semana PreguntaS guía IdeaS Clave deSemPeñoS eSPeradoS
5
¿Cuántas veces más
largo?
•	La magnitud longitud se puede comparar
cuantitativamente de manera directa e indirecta.
•	Cuantiico de manera cuantitativa la magnitud
longitud.
•	Registro la información en tablas.
•	Comparo las propiedades de los objetos a partir de
un tercer elemento.
6
¿Cuántas veces más
lleno?
•	La magnitud capacidad se puede comparar
cuantitativamente de manera directa e indirecta.
•	Invariancia de la magnitud capacidad bajo
transformaciones de vaciar en recipientes de
diferente forma.
•	Cuantiico de manera cuantitativa la magnitud
capacidad.
•	Identiico la invariancia de la capacidad bajo
transformaciones de vaciar en recipientes de
diferente forma.
•	Registro la información en tablas.
•	Comparo las propiedades de los objetos a partir
de un tercer elemento.
7
¿Qué debo tener
en cuenta para
organizar las cosas
que venden en una
tienda?
•	Los objetos tienen propiedades que se pueden
medir, como la longitud, la masa y la capacidad.
•	Los procesos involucrados en la medida son
percepción, comparación y conservación.
•	Invariancia de las magnitudes bajo
transformaciones.
•	Las relaciones de orden exigen los esquemas
transitivo y de composición de la relación directa
e inversa.
•	Identiico en los objetos propiedades que se
pueden medir: Longitud, masa y capacidad.
•	Ordeno objetos respecto a propiedades medibles.
•	Utilizo instrumentos de medida para algunas
propiedades medibles.
8
Cierre y Evaluación •	Aplicación de la comparación para medir.
•	La cantidad de veces que cabe una unidad patrón
para determinar la medida de una magnitud
•	Identiico en otros contextos el acto de medir.
•	Explico mis estrategias para resolver situaciones
que exigen medir.
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aCtIvIdadeS de aPrendIzaje
•	Las actividades buscan elaborar comparaciones entre las longitudes de dos objetos y determinar el número de veces que cabe un
patrón de medida en la longitud que se desea medir. Se involucran las medidas antropométricas como instrumentos para determinar la
unidad. Los estudiantes comparan otras longitudes de otros objetos y establece orden entre ellos.
•	Las actividades diseñadas exigen formular explicaciones, realizar medidas y ajustar dichas explicaciones. Existen preguntas de
indagación de los resultados y comprensión de técnicas de medida y de reiteración de la unidad.
•	Actividades de llenado en diferentes recipientes con diferentes vasos, donde se comparan medidas y se analiza la cantidad de veces
que se requiere.
•	Existen preguntas de indagación de los resultados y comprensión de técnicas de medida y de reiteración de la unidad. Este proceso
permite asegurar el orden de los recipientes por su capacidad.
•	Los estudiantes comparan la capacidad de determinados objetos a partir de una situación dada, de manera indirecta.
•	Se hace énfasis en tres aspectos: La necesidad de la discusión previa y el establecimiento de acuerdos acerca de cómo van a realizar el
procedimiento; la relexión acerca de cómo lo han hecho, si todos lo hicieron del mismo modo, cuáles fueron las mejores estrategias,
por qué, etc., y la ejecución de lo planeado con su respectivo contraste al organizar la tienda con los artículos e instantes establecidos.
•	Preguntas relacionadas con las acciones que se realizaron al medir determinada propiedad. Estas preguntas también establecen
comparaciones y determinaciones de la cantidad de veces que cabe una unidad patrón en una realidad cuantiicada con relación a las
magnitudes longitud, capacidad y masa.
•	Actividad que permite evaluar los aprendizajes relacionados con el acto de medir, puesto que los estudiantes vivirán de nuevo aspectos
trabajados a lo largo de la semana, como llenado de diferentes recipientes o determinación de la unidad de medida al igual que
instrumentos, entre otros; además, se verán enfrentados a formular explicaciones, a realizar medidas y ajustar dichas explicaciones.
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¿Qué cosas podemos medir?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Identiico las propiedades medibles de un objeto.
•	 Planteo posibles estrategias para determinar comparaciones de la propiedad medible.
•	 Enuncio los procedimientos que utilizo en mis estrategias.
IDEA CLAVE:
•	 Los objetos tienen propiedades que se pueden medir como la longitud, la masa y la capacidad.
Las construcciones de relación de orden en la escuela quedan
asociadas a determinar, entre dos o más números, cuál es el
mayor y el menor. La insistencia en las investigaciones y en los
referentes curriculares del país permiten a los estudiantes vivir
experienciasdeordenamientoencontextosgeométricosymétri-
cos,paraayudaracomprenderlocuantiicabledelascantidades
continuasolascantidadesdiscretas.Todatareadeordenarexige
dosesquemas,elprimerotransitivoyelsegundodecomposición
de la relación directa (A>B y su inversa B>A). A veces, muchos de
losdocentesnosomosconscientesdeestosesquemascuandose
están construyendo las nociones de medida dadas en términos
delaspreguntas¿quémidodelobjeto?y¿cómolomido?
Como alternativa a los productos de la tienda es posible
que se consigan sus empaques y se llenen con arena, pa-
pel u otro material que le permita darle volumen , masa y
peso. Solicite el material a los estudiantes.
Desarrollo Propuesto:
Presente a los estudiantes la situación a la que se van a
enfrentar a lo largo de la secuencia, puede enunciársela
de la siguiente manera:
Inicie la secuencia didáctica explorando los saberes previos de los estudiantes para determinar qué saben y qué no
sabenconrespectoalatemáticaatrabajar.Estaexploracióncorrespondeaunaevaluacióndiagnósticaquelepermite
a usted identiicar el lugar de donde puede partir para la construcción de conocimiento. Puede realizarla por medio de
actividadesorales,escritasyjuegos,entreotros.Además,laevaluacióndiagnósticalepermiteestablecerunpuntoinicial,
adecuarlasactividadesalosestudiantesyevidenciareldesarrollodecompetenciasdurantelasecuenciadidáctica.
DESARROLLO POR SEMANA
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes describan artículos que están presentes
en una tienda y que establezcan algunos criterios para organizarlos.
Materiales:
•	 Variedad de artículos que se encuentren en una
tienda que vende víveres y útiles escolares: Arroz,
gaseosa, paquetes, avena, leche, yogurt, lápiz,
plastilina en barras y bloques, silicona, entre otros.
Pida a los niños productos distintos antes de la
actividad, entre uno a cinco elementos.
•	 Una caja grande de cartón.
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Permita que los estudiantes compartan, muy rápida-
mente, sus ideas iniciales frente a este reto. Recolecte evi-
dencias sobre lo que dicen los estudiantes con relación al
acto de medir teniendo en cuenta palabras como alargado,
corto, pequeño, grande, gordo, laco, entre otras. Algunas
respuestas de los estudiantes pueden estar ligadas al tipo
de producto, incluso pueden airmar que los catalogarían
dependiendo del lugar donde los van a colocar: refrigera-
dor, mueble, etc. Aproveche estas interven-
ciones para garantizar que todos los niños
tienen un conocimiento de lo que es una
tienda y lo que se hace en la misma, por lo
cual acompañe de preguntas como: ¿Qué
encontramos en una tienda?, ¿Qué se hace en
una tienda? y ¿Dónde se colocan los produc-
tos que se vende en una tienda?
Posteriormente, ubique artículos sobre
una o varias mesas en el centro del salón,
de tal manera que puedan ser observados y
manipulados por cada uno de los estudian-
tes durante unos cinco minutos. Después
colóquelos en una caja de tal manera que ya nadie los pue-
da observar. Ahora, pida a uno de los niños que tome uno
de los objetos de la caja (sin que el grupo lo observe) y que
lo describa ante sus compañeros, es necesario recodarle
al estudiante que no puede decir ni el nombre del objeto
ni las palabras que se encuentren en él. El resto de los ni-
ños tiene que descubrir el objeto que está describiendo el
compañero.
El niño puede utilizar descripciones tales como“es alar-
gada, tiene tapa, tiene forma cilíndrica, sirve para echar
agua y tiene rayas en la parte de abajo”, etc.; a lo que el
grupo de estudiantes puede responder que“es un vaso de
yogurt o de avena, es una botella de jugo”, etc. Aproveche
estas intervenciones para escribir en el tablero aquellas pa-
labras o frases que usa el niño para la descripción. Repita
esta acción de la descripción con tres productos más.
Durante estas descripciones, ayude a los estudiantes a
identiicar características como color, funcionalidad, forma,
tamaño, consistencia, entre otros aspectos que contribu-
yan al acto de medir.Vivida la experiencia de la descripción,
pida a los niños que conformen grupos de 3 estudiantes
y que organicen los objetos antes observados. Puede
agregar más artículos, esto según el número de estudian-
tes que tenga. Después de que cada grupo
ordenó sus productos, deberá explicar al
resto de compañeros cómo lo hizo. Oriente
la discusión preguntándoles a los niños ¿en
qué se ijaron para organizar los productos?,
¿Todos los grupos lo hicieron del mismo modo?
Quizás algunos grupos hagan énfasis en la
marca, otros en el tamaño (ancho, largo, cor-
to, pequeño, mediano, grande), otros en el
precio, en la funcionalidad, u otros aspectos
que pueden determinar los grupos. Luego,
pregunte ¿cuáleslaorganización,delasquese
hicieron de los artículos, que más le conviene a
la tienda? Pida que la dibujen en el cuaderno. Recolecte las
evidencias, si es posible tomando fotos , de estas organiza-
ciones de los artículos.
Si el grupo no hace evidente la idea de tamaño enun-
ciada anteriormente, plantee preguntas como: ¿Qué otras
características de los objetos diferentes al precio, la marca o el
color nos permiten organizarlos?, a lo que pueden respon-
der los estudiantes: su altura, el ancho, el largo o su forma.
Los estudiantes de este grupo tendrán a su cargo una
tienda en la que deberán organizar cada uno de los
productos que se venden en la misma; es por esto que
debemos responder la siguiente pregunta “¿qué debo
tener en cuenta para organizar las cosas que ven-
den en una tienda?”
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SEMANA 1
Pregúnteles que cuando se determina el largo, el ancho, lo
alto, lo corto, … de un objeto, ¿quéesloqueestoyhaciendo?
Quizás algunos estudiantes respondan: Midiendo.
Partiendo de estas respuestas, tome uno de los obje-
tos, por ejemplo un lápiz, y realice preguntas que permitan
indagar sobre la longitud, tales como ¿qué puedo medir de
este lápiz?, a lo que pueden responder los estudiantes lo
chiquito o lo grande que se asocia a la idea del largo, o
lo gordo o laco que se asocia a la idea del ancho. En este
momento, como cierre de la sesión, se puede pedir a los
estudiantes que identiiquen otros artículos de la mesa en
los que se pueda medir el largo o el ancho. Evalúe el aporte
que hace cada uno de los estudiantes, invitándolos a res-
ponder la pregunta ¿Qué aprendimos durante esta sesión?
Y retome la pregunta central propuesta para la semana.
Igualmente plantee preguntas para generar consciencia
en los estudiantes de lo que se mide, tales como ¿Qué se
puede medir de un objeto?, y realicen en el cuaderno ejem-
plos de eso que se mide de dos artículos que estaban en
la mesa.
Segunda sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes identiiquen algunas propiedades que pueden
ser medibles en los artículos presentes en una tienda.
Desarrollo Propuesto:
Comparta con los estudiantes la siguiente situación:
discusión con preguntas como: ¿Qué granja está más lejos
de la tienda, por qué?, ¿cómo hago para determinar la distan-
ciaquehaydesdelatiendahastacadaunadelasgranjas? Es-
cuche las respuestas de los niños, que seguramente inclu-
yen distintas estrategias para medir dichas distancias. Esta
es una oportunidad para comenzar a relexionar con los
Materiales:
•	 Cada grupo tiene 3 recipientes distintos en
formas y tamaños.
•	 Agua.
•	 Ovillo de lana o pita.
•	 Tres mesas.
La tienda recibe leche para la venta de dos granjas dife-
rentes. Una está más lejos que la otra. ¿Cómo hacemos
para saber la distancia que hay de cada una de las gran-
jas a la tienda?
Organice grupos de cinco estudiantes, cada uno recrea
la situación utilizando los materiales necesarios (mesas, re-
cipientes y agua).Indique a cada grupo que tiene que ubi-
car la tienda y las dos granjas cumpliendo las condiciones
dadas. Discuta con los alumnos cómo se podría represen-
tar el problema con los materiales disponibles. Se espera
que los niños propongan que el agua podría representar
la leche y dos de las mesas podrían representar las gran-
TIENDA
Granja No. 1 Granja No. 2
jas. De este modo, se comienza a introducir la capacidad
de modelización de problemas en los niños, una práctica
clave del quehacer matemático. Se sugiere ubicar a los es-
tudiantes en un espacio abierto para vivir la experiencia.
Converse con los niños acerca de cómo podrían saber
a qué distancia se encuentra cada tienda. Puede orientar la
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SEMANA 1
niños sobre el proceso de medición de distancias, compa-
rando las ventajas y desventajas de cada tipo de estrategia.
Es posible que algunos estudiantes caminen registrando
pasos y otros colocando un pie seguido del otro. Pregunte:
¿Si cada estudiante mide con sus pasos, es posible que nos
dé la misma cantidad de pasos o cambia dicha cantidad?
Es posible que los estudiantes digan que es lo mismo, por
lo cual hágalos vivir la experiencia; u otros airmen que
cambia, porque algunos estudiantes hacen el paso más
grande que otro. Así mismo, que realicen la experiencia de
un pie seguido del otro. Es necesario, reconocer que deter-
minar cuánto son esas distancias, es muy difícil, porque no
se tiene la misma cantidad de pasos o el mismo tamaño de
pie cuando se cambia de una persona a otra.
Ahora, dígales que se va a medir con la pita o lana para
determinar la distancia solicitada y pregúnteles si es una
buen instrumento para medir las distancias. Permita que
los estudiantes compartan sus respuestas, donde algunas
de ellas pueden ser: ”No es un buen instrumento porque
no se cuenta con la suiciente lana; con los pasos se sabría
la distancia en cambio con la lana no, pues solo se tendría el
-largo de la lana-”(el estudiante tiene presente el pedazo de
lana pero no la medida que se puede obtener de la misma).
Finalmente plantee la siguiente pregunta: ¿Es posible deter-
minar el largo de la lana? y ¿cómo determinamos ese largo?
Después de tener cierto grado de seguridad en los es-
tudiantes con relación a las distancias, se solicita que res-
pondan las siguientes preguntas: ¿Cómollevolalechedesde
cada una de las granjas hasta la tienda?, ¿cómo se si desde
cada granja me han traído la leche que pedí? Permita que los
estudiantes representen la situación con los recipientes y
el agua, aspecto que favorece el acto de modelación en
matemáticas. Los estudiantes pueden tomar recipientes
y agregar agua para representar la leche. inicialmente pre-
gunte ¿en cuál de los recipientes hay más agua? (para que
comparen la cantidad de agua que hay en cada uno), ¿cuál
recipiente tiene mayor cantidad de agua? y ¿cómo hago para
saberlo? Puede encontrar airmaciones como“yo las pulseo
o yo eché la misma cantidad de agua en cada recipien-
te”. Fruto de esta última respuesta, se puede indagar so-
bre cómo sabe que se tiene la misma cantidad de agua en
los recipientes o que es distinta, encontrando respuestas
similares a “es la misma porque llega a la misma altura”,
“si el recipiente es laco hay más y si es gordo hay menos”,
“porque yo medí con un vaso y sé cuánto vertí en cada re-
cipiente”. Realice la misma experiencia pero preguntando
cuál es el recipiente más pesado. Recolecte evidencias de
los argumentos o acciones de los estudiantes con relación
a la capacidad y la masa.
Este es un momento oportuno para cerrar el trabajo
realizado durante la semana. Retome la pregunta central y
recoja las conclusiones a las que han llegado los estudian-
tes, las cuales pueden estar orientadas a:
•	 •Es posible medir en los objetos aspectos tales como el
largo, la altura, la cantidad de líquido que hay en un reci-
piente, ancho, entre otros.
•	 •Utilizo diferentes instrumentos para medir: Retome la
actividad de los pasos y la pita, o el de la cantidad de
agua en un recipiente.
La noción de una magnitud y su medida no se alcanza de for-
ma espontánea. A lo largo de su experiencia con las cosas y al
estar inmersos en un mundo social y cultural, los niños com-
plejizansupensamientométrico.Loscaminosquerecorrenlos
niños no son idénticos, puesto que es posible identiicar unas
conquistasquevanalcanzadoprogresivamente.Elpapeldela
escuela debe ser el de propiciar la consolidación de estas con-
quistas y el paso de una a otra superior.
•	 Primera conquista: Cuantiicación cualitativa. Mucho-
poco, “es más que”, “es menos que”, “es lo mismo que”
•	 Segunda conquista: Inicio de la cuantiicación cuantita-
tiva. Se hace a la idea de unidad.
•	 Tercera conquista: Medida práctica. Manejo práctico de
la medida.
•	 Cuarta conquista: Medida relexiva. Relexión sobre la
medida
Aunque las adquisiciones de los estudiantes varían de una
magnitud a otra y se dan a ritmos distintos, lo logrado en una
magnitud puede estar en un nivel y otra magnitud estar en
otro nivel, pero en todas son necesarios los esquemas de tran-
sitivo y composición de la relación directa.
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Desarrollo Propuesto:
Comente a los estudiantes que a la tienda ha llegado un
pedido en el que se solicitan algunos útiles escolares,
como lápices, cuadernos, plastilinas en barras, reglas, sili-
cona en barras, entre otros; y que éstos se deben empacar
en una caja debidamente sellada para ser enviados.
Cada magnitud implica una serie de procesos como
percepción, comparación, medida y estimación. El proceso
de medida de una magnitud inicia con la percepción de la
magnitud. La longitud puede percibirse de formas diferentes
ofreciendo distintos grados de diicultad para el niño; la lon-
gitud como espacio ocupado, longitud de un objeto en una
desustresdimensiones,ylalongitudcomoespaciovacíoque
se percibe en la distancia entre objetos. Así mismo sucede con
la capacidad y la masa; sus percepciones están ligadas a las
experiencias de llenar como de cargar objetos.
Presente cada uno de los útiles y acompañe la discu-
sión con la preguntas: ¿Qué debo hacer para saber si los
objetos caben en la caja? Quizás algunos estudiantes res-
pondan de inmediato o indiquen que medir el largo y el
ancho. Aproveche la anterior respuesta y pregunte si es
posible medir el largo y el ancho de todos los útiles esco-
2¿Cuál es el más largo?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Cuantiico de manera cualitativa la longitud de un objeto.
•	 Identiico que un objeto mantiene su longitud a pesar de sufrir transformaciones de romper, enrollar o lexionar.
•	 Establezco relaciones de orden.
•	 Enuncio los procedimientos que utilizo en mis estrategias.
IDEAS CLAVE:
•	 La longitud es una de las propiedades que se puede medir en algunos objetos.
•	 La longitud involucra los procesos de percepción, comparación y conservación.
•	 La medida exige comparaciones entre los objetos involucrados o la inclusión de un tercero.
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Los estudiantes tendrán que empacar algunos artículos escolares en una caja y para ello necesitarán
establecer relaciones de orden según la longitud de los objetos. Además, tendrán que analizar experiencias para
determinar que la longitud se mantiene a pesar de que se deforme el objeto si este es de un material resistente.
En cada una de ellas se involucran los procesos de percepción y de conservación de la magnitud longitud.
Materiales:
•	 Distintos tamaños y diferentes cantidades de
lápices, barras de plastilina, reglas, siliconas en
barras, cuerdas, hilos caucho, palos de madera,
cintas de enmascarar, pedazos de lana, cuerdas
para saltar.
•	 Cajas de distintos tamaños y tener algunas en las
que se pueda empacar los útiles.
•	 Pida a los niños de uno a cinco productos
distintos antes de la actividad.
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lares. Permita que las estudiantes realicen las exploracio-
nes respectivas y que compartan los resultados obteni-
dos entre el grupo de compañeros. En el momento de
organizar el pedido, algunos estudiantes introducirán los
objetos en las cajas que se les presenten sin tener la ne-
cesidad de medir, entonces propóngales el reto de po-
der determinar la caja que se necesita sin hacer este tipos
de ensayos (Las cajas están retiradas de los útiles y que
antes de traerlas es necesario que usted determine cuál
sirve, para ello puede colocarles letras o algún distintivo
que permita identiicarlas fácilmente).¿Cómo puedo me-
dir el largo de los objetos? Algunos niños dirán que con
la regla, otros comparan la altura de la caja con el largo
de cada objeto sin introducirlos, otros pueden utilizar sus
manos para realizar dichas mediciones. Aproveche estas
acciones para enriquecer el acto de medir mediante la
comparación y dé inicio a la idea de unidad de medida,
utilizando un instrumento como la regla o la mano para
determinar la longitud de los objetos que se comparan.
Finalmente, con cada una de las siguientes preguntas,
los estudiantes no solo las contestan, sino de inmediato
se realiza la experiencia, comprobando y contrastándolos
resultado con las suposiciones dadas anticipadamente.
a) ¿Si al empacar una las barra de silicona, por acci-
dente una de ellas se dobló, ésta se hace más corta
o más larga?
b) ¿Qué pasa con la longitud del caucho si se estira?
c) ¿Si enrollamos la cuerda se hará más corta o más
larga?
d) ¿Si tomamos el pedazo de lana y lo partimos en
dos, estos dos nuevos pedazos al colocarlos uno
tras otro, tendrán igual o diferente longitud que el
pedazo inicial? (Se sugiere tener inicialmente dos
pedazos de lana de igual longitud, romper uno de
ellos y dejar el otro intacto para que pueda ser uti-
lizado como instrumento de comparación).
Es importante tener presente, en todas estas actividades,
el momento de comparar las distintas soluciones a las
que han llegado los estudiantes; ayúdeles a confrontar-
las y a pasar en “limpio” los distintos procedimientos y la
conclusión a la que se ha llegado. Para ello y como cie-
rre de este momento, ayude a los estudiantes a recono-
cer que los objetos tienen ciertas propiedades, que en
este caso es la magnitud longitud además, en algunas
ocasiones, esta magnitud se conserva a pesar de ciertas
transformaciones. Es preciso retomar la pregunta de la
cuerda enrollada, de la silicona o cuando se rompe el
pedazo de lana. Como alternativa a los productos de la
tienda es posible que se consigan sus empaques y se
llenen con arena, papel u otro material que le permita
darle volumen , masa y peso. Solicite el material a los
estudiantes.
SEMANA 2
Segunda sesión
Actividad 1
En qué consiste: Los estudiantes tendrán que comparar la longitud de algunos artículos escolares al igual que ciertas
distancias; para ello necesitarán establecer relaciones de orden. En estas actividades se involucran los procesos
de comparación y el esquema de composición de la relación directa.
Una vez que se percibe la cualidad o la propiedad medible, se
está en condiciones de compararla. En el proceso de la com-
paración se establece una relación, de igualdad o desigual-
dad. En la práctica, la comparación de dos o más objetos
puede realizarse de dos formas:
•	 Directamente: Cuando es posible desplazarlos uno al lado
del otro.
•	 Indirectamente: Cuando por diversas razones es necesario
recurrir de otro objeto como intermediario para poder de-
terminar el orden de los objetos.
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SEMANA 2
Desarrollo Propuesto:
En cada uno de los objetos, coloque una cinta de enmas-
carar que le muestre a los estudiantes la longitud que se
va a tener en cuenta para dar respuestas a las siguientes
preguntas: ¿Cuál de los objetos es el más largo de todos? y
¿cuál de los objetos es el más corto de todos? Permita que
los estudiantes discutan sobre los procedimientos que les
permiten determinar el más largo y el más corto. Quizás
algunos estudiantes comparen de manera directa los ob-
jetos colocando uno al lado del otro; de ser así, invítelos a
que los organicen según su longitud desde el más largo al
más corto.
Organice parejas para que tomen dos de esos útiles,
por ejemplo el lápiz y la barra de silicona, y realicen las si-
guientes preguntas: ¿Cómoharíanparasabercuáldelosob-
jetos es el más largo y cuál el más corto?, ¿cuál de los objetos
es el menos corto?, ¿cuál es el menos largo? Paralelo a este
proceso, esté atento a los procedimientos que emplean los
estudiantes para realizar dichas comparaciones. Recolecte
evidencias sobre las estrategias que realizan los estudian-
tes y escriba cada una de ellas en el tablero, de tal forma
que al realizar la puesta en común pueda ayudarles a reco-
nocer el esquema de la composición de la relación directa
y su inversa (la barra de silicona es más larga que el lápiz y el
lápiz es más corto que la barra de silicona; es decir, A>B y su
inversa B<A) implícita en toda relación de orden; para ello
se sugiere que una vez que se identiique el objeto más
largo o el más corto se enfrente a los estudiantes a frases
como: “Si la regla es más larga que el lápiz, entonces se puede
concluirqueellápizesmáscortoquelaregla”. Quizás algunos
estudiantes comparen directamente el largo de cada uno
de los objetos, y concluyan que el lápiz es más corto que
la regla; otros no entenderán la airmación. Apóyese en los
objetos para enunciar nuevamente la airmación; y ayúde-
les a reconocer que también se puede enunciar así: “Si la
regla es más larga que el lápiz entonces se puede concluir que
el lápiz es menos largo que la regla”. Se le sugiere que realice
otras comparaciones para ayudar a los estudiantes a com-
prender estos enunciados, por ejemplo, tome distintos
artículos presentes en la tienda y establezca la relaciones
correspondientes de comparar dos artículos y determinar
cuál es más largo o corto con su correspondiente inversa.
Finalmente, recuerde que es clave que al realizar cada una
de las actividades es necesario que haya un momento de
discusión acerca de cómo van a realizar el procedimiento
y otro de relexión acerca de cómo lo han hecho para ve-
riicar si todos lo hicieron del mismo modo, cuáles fueron
las mejores estrategias y por qué, y que las registren en el
cuaderno.
A manera de cierre y como parte del proceso de eva-
luación pida a los estudiantes que completen las siguien-
tes airmaciones. Se requiere que los objetos que se nom-
bran estén para que los estudiantes puedan completar los
enunciados:
•	 Si la cuerda es más corta que el palo de madera, enton-
ces el palo de madera es ________________________
________________________
•	 Silapuertadelsalónesmásalaltaquelapuertadelmueble,
entonces el mueble es _________________________
•	 Si el lápiz es ________________ que la regla, entonces
la regla es más larga que el lápiz.
Finalmente, organicen de la mejor manera el pedido
de útiles escolares para ser enviado y establezca conexio-
nes con la pregunta central de la secuencia. Acompañe de
preguntas como ¿Debotenerencuentaellargodelosobjetos
para organizarlos en la tienda? y ¿Por qué?
Materiales:
•	 Lápiz, barra de plastilina, regla, silicona en barras,
cuerda, hilo caucho, palo de madera, cinta de
enmascarar, pedazo de lana, cuerda para saltar
y lápiz. Cada objeto de diferentes cantidades y
tamaños, y se sugiere que solicite a los niños uno
a cinco productos distintos antes de la actividad.
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Desarrollo Propuesto:
Invite a los estudiantes a vivir el juego ¿Qué tan cerca estoy?
Para ello ubique al grupo de estudiantes en un espacio
abierto, preferiblemente en una cancha. Seis estudiantes se
ubicaran en las esquinas y dentro de la cancha el objeto (li-
bro o juguete) y los otros estudiantes en el centro como se
muestra en el siguiente gráico. Una vez ubicado cada uno
de los estudiantes y el objeto, plantee preguntas tales como:
¿Cómohagoparasaberquecompañeroseencuentramáslejos
o más cerca del objeto?, ¿qué pareja de estudiantes se encuen-
tranaigualdistanciadelobjeto,nombrandotodaslasquesean
posibles? Permita que los estudiantes dialoguen sobre los
distintos procedimientos que utilizan para dar respuesta a
las preguntas. Posteriormente, invite a los niños a que expe-
rimenten los procedimientos planteados; esté muy atento a
las acciones que realizan los estudiantes pues éstas le permi-
tirán enriquecer el momento de relexión. Quizás algunos
estudiantes utilicen los pasos para determinar la distancia u
otras partes del cuerpo; otros utilizarán diferentes instrumen-
tos: regla, lana, etc. Finalmente, relexione con la totalidad
del grupo sobre los diferentes procedimientos empleados y
permita que ellos determinen cuál o cuáles fueron los me-
jores, de tal manera que usted pueda recoger esas ideas y
concretar aspectos relacionados con el acto de medir, como
por ejemplo la importancia de establecer la misma unidad
de medida para comparar la distancia entre uno y otro.
Vivida la experiencia anterior, puede plantear en el sa-
lón situaciones como: Si la distancia que hay del estudiante
Alejandro a Beto es menor que la distancia que hay del estu-
diante Diego a Fernando (los nombres que debe utilizar son
los de sus estudiantes que recuerde que tienen esas relaciones
de orden que se nombran), ¿se puede concluir que la distan-
cia de Diego a Fernando es menor o mayor a la de Alejandro a
Beto,porqué? Este puede ser un posible cierre a la situación
y al trabajo realizado durante la semana. Retome la pregun-
ta central de tal manera que pueda recoger los aspectos
claves que se han trabajado con relación a longitud y las
relaciones de orden.
A manera de evaluación puede formular la siguiente
situación: Si la distancia del colegio a mi casa es mayor a la
distancia que hay del parque a la iglesia, entonces se puede
airmar que la distancia menor se encuentra entre (recuer-
de que quizás es necesario que los estudiantes vivan la
situación, también puede acompañar este ejercicio con
una fotocopia en la que se presente la situación a través
de imágenes):
A. El colegio y la casa
B. El colegio y la iglesia
C. El parque y la iglesia
D. El parque y el colegio
SEMANA 2
Actividad 2
En qué consiste: Los estudiantes tendrán que comparar la longitud de algunos artículos escolares al igual que ciertas
distancias; para ello necesitaran establecer relaciones de orden. En estas actividades se involucran los procesos
de comparación y el esquema de composición de la relación directa y su inversa.
Materiales:
•	 La cancha o el patio. Determine en su escuela un
espacio abierto.
•	 Un objeto: libro o juguete.
•	 Reglas, lanas o pitas.
Objeto
BA C
DF
E
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Como alternativa a los productos de la tienda es posible
que se consigan sus empaques y se llenen con arena, pa-
pel u otro material que le permita darle volumen , masa
y peso. Solicite el material a los estudiantes. De no contar
con la gramera, pida a los estudiantes que los artículos que
traigan tengan impreso el peso. Aunque se le sugiere que
consiga una gramera, balanza o báscula si no está en los
materiales que acompañan la secuencia.
3¿Cuál tiene mayor masa?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Cuantiico de manera cualitativa la masa de un objeto.
•	 Identiico que algunos objetos mantienen su masa a pesar de sufrir transformaciones de fragmentar.
•	 Establezco relaciones de orden.
•	 Enuncio los procedimientos que utilizo en mis estrategias.
IDEAS CLAVE:
•	 La masa es una de las propiedades que se puede medir en los objetos.
•	 La magnitud masa involucra los procesos de percepción, comparación y conservación.
La masa es la materia que tienen los cuerpos y se relaciona
con el número de partículas que lo conforman. Se puede me-
direngramos,libras,kilogramos,onzas,toneladas,etc.Elpeso
eslafuerzaconlaqueelcuerpoesatraídoporlagravedadyva
a depender de la masa del cuerpo. Comúnmente se mide en
Newton, libras-fuerza o kilo-fuerza. De hecho, si estamos en la
luna el peso de un cuerpo cambia comparado con el calcula-
do en la tierra, mientras que la masa seguirá siendo la misma
que se determina en la tierra. Esto quiere decir que la masa es
constante,mientrasqueelpesovaavariarsegúnlagravedad.
Para el caso de la secuencia que se está desarrollando, en
algunas ocasiones se hablará de peso, pues es la palabra que
socialmente es utilizada; sin embargo se reconoce que la acti-
vidadsehacentradoenlamagnitudmasa.Para tenerpresen-
te este llamado se emplearan comillas a la palabra peso para
que se comprenda que se reiere es a la masa.
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes comparen diferentes artículos teniendo en cuenta su“peso”; establezcan un
orden y los ubiquen de acuerdo con ciertas condiciones. Además, tendrán que establecer que su volumen no se relaciona con
el“peso”del mismo. En cada una de ellas se involucran los procesos de percepción y de conservación de la magnitud masa.
Materiales:
•	 Variedad de artículos y objetos en forma y
tamaño que se encuentren en una tienda que
vende víveres, arroz, gaseosa, paquetes, avena,
yogurt, y útiles escolares, lápiz, plastilina en barras
(15) y en bloques, silicona, 2 bolsas de algodón,
entre otros.
•	 Muebles que simulen estantes.
•	 2 grameras o balanzas.
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Desarrollo Propuesto:
Proponga a los estudiantes, en el marco de la pregunta
central de la secuencia, que ahora es necesario colocar
algunos artículos en los estantes de la tienda; para ello
debe tener en cuenta que los más livianos van en la
parte de arriba y los más “pesados” en la de abajo.
Pida a los estudiantes que ordenen los objetos des-
de el más liviano hasta el más “pesado” y pregúnteles
cómo pueden garantizar que los han ordenado correc-
tamente. Lo más probable es que los estudiantes rea-
licen pulseo para averiguar cuál es el más o el menos
pesado; otros tomarán decisiones por el esfuerzo físico
que realizó. Genere dudas sobre el ordenamiento, rea-
lizando preguntas como ¿será que si lo hace él o ella
(señale y diga el nombre del niño), da el mismo re-
sultado de ordenamiento de los objetos?, ¿qué obje-
to pesa más, por qué? y ¿qué objeto pesa menos, por
qué? Observe las maneras para comparar y cómo usan
sus manos para tomar decisiones.
Así mismo, realice preguntas que le permita identi-
ficar si los estudiantes asocian el peso al volumen que
ocupa el cuerpo con preguntas como: ¿Si el algodón
ocupa más espacio que las plastilinas, será más pesado?
Igualmente, solicite a los estudiantes que realicen la
siguiente anticipación: Si se toman dos barras de plas-
tilina iguales y una de ellas la
convertimos en una bola ¿cuál
es la plastilina más pesada?
Permita que algunos estudian-
tes compartan su respuesta.
Luego, les va a decir que vivan
la experiencia, que analicen
si lo que enunciaron es cohe-
rente con lo que le sucedió.
En caso contrario que no con-
cuerde, que brinden algunas
explicaciones del por qué lle-
garon a pensar eso al comien-
zo y permítales que la pesen
en la gramera o balanza para
determinar si el mayor valor corresponde al artículo
(plastilina) con mayor“peso”. Recolecte estas evidencias
de los estudiantes y revise si es posible que se hayan
fijado en la forma y no en la cantidad de la materia.
Ahora, varíe la experiencia, las plastilinas tienen el
mismo “peso”, si quiere demuéstrelo pesándolas en la
gramera o balanza, y dígales que de una barra usted
realiza cinco bolitas y de la otra barra realiza tres boli-
tas; decidan cuál “pesa” más, si las cinco bolitas juntas
o las tres bolitas juntas cuando se pongan en grame-
ra o balanza (Garantice que las dos barras de plastilina
“pesen” lo mismo) . Exíjales que expliquen oralmente
su posición al respecto justificando la validez de sus ar-
gumentos a través de la pregunta ¿por qué lo que él dice
es cierto? Luego, dígales que vivan la experiencia de
pulsarlas y pesarlas. Analicen, ¿qué pasó con lo que es-
cribieron? Invítelos a analizar la situación desde las afir-
maciones que se dieron para explicar por qué las barras
de plastilina “pesaban”lo mismo a pesar de haberlas di-
vido, ya que la suma de los pedazos debe conservar el
dato numérico del “peso” que dio en la gramera. Aho-
ra, organicen los diferentes productos que tienen a la
mano, teniendo en cuenta el trabajo realizado. Este es
un momento adecuado de cierre de la sesión.
SEMANA 3
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SEMANA 3
Como alternativa a los productos de la tienda es posible
que se consigan sus empaques y se llenen con arena, pa-
pel u otro material que le permita darle volumen , masa
y peso. Solicite el material a los estudiantes. De no contar
con la gramera, pida a los estudiantes que los artículos que
traigan tengan impreso el peso. Aunque se le sugiere que
consiga una gramera, balanza o báscula si no está en los
materiales que acompañan la secuencia.
Desarrollo Propuesto:
Los estudiantes, organizados en grupos de tres estudian-
tes, toman nueve barras de plastilina y las convierten en
bolas de la siguiente manera: Con 5 barras una bola, con 3
barras otra bola y con 1 barra una bola. Después comparan
el tamaño de las mismas, las ordenan y determina cuál es la
más pesada. El profesor pregunta: ¿Cuál es la bola más pe-
sada?, ¿cuál la menos pesada?, ¿qué garantiza que es la bola
más pesada?, ¿cómo se podría obtener una cuarta bola más
pesada que todas?, ¿cómo obtener una quinta bola menos
pesada que todas? En todos los casos, anticípenlos estu-
diantes deben anticipar la organización, para luego realizar
el“peso”respectivo en la gramera o balanza. Paralelo a este
proceso el docente estará atento a los procedimientos que
emplean los estudiantes para efectuar dichas comparacio-
nes, de tal forma que pueda ayudarles a deinir enuncia-
dos verbales relacionados con el orden que presenten la
composición de la relación directa y su inversa (el cuaderno
es más pesado que el lápiz y el lápiz es menos pesado que el
cuaderno); para ello se sugiere que una vez se identiique
el objeto más “pesado” o el menos “pesado” se enfrente a
los estudiantes a situaciones como: Si el cuaderno es más
pesado que el lápiz, entonces se puede concluir que el lápiz es
menos pesado que el cuaderno. Quizás algunos estudian-
tes comparen directamente el “peso” de cada uno de los
objetos, y pueda concluir que el lápiz es menos “pesado”
que el cuaderno; otros no entenderán la airmación, por
eso apóyese en los objetos para enunciar nuevamente la
airmación. Se le sugiere que realice otras comparaciones
para ayudar a los estudiantes a comprender estos enuncia-
dos, por ejemplo, tome distintos artículos presentes en la
tienda para elaborar enunciados que comparan los pesos.
Finalmente, recuerde que es clave que al realizar cada una
de las actividades es necesario que haya un momento de
discusión acerca de cómo van a realizar el procedimiento
y otro de relexión acerca de cómo lo han hecho, y cons-
tatar si todos lo hicieron del mismo modo, cuáles fueron las
mejores estrategias y por qué.
A manera de cierre y como parte del proceso de eva-
luación pida a los estudiantes que completen las siguien-
tes airmaciones (para ello tenga a la mano cada uno de los
objetos que se nombran y apóyese en los mismos cuando
sea necesario):
•	 Si el borrador pesa menos que la panela, entonces la
panela ____________________________________
•	 Si un cuaderno pesa más que una hoja de papel, enton-
ces se puede concluir que _______________________
_______________________
•	 Si un frasco de aceite _____________ que un chocolati-
na, entonces se puede concluir que la chocolatina pesa
menos que el frasco de aceite.
Segunda sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes comparen diferentes pesos y establezcan un orden.
En estas actividades se involucran los procesos de comparación y el esquema de composición de la
relación directa y su inversa con la magnitud masa.
Materiales:
•	 Variedad de artículos y objetos en forma y tamaño
que se encuentren en una tienda que vende
víveres: arroz, gaseosa, paquetes, avena, yogurt,
útiles escolares: lápiz, plastilina en barras (15) y en
bloques, silicona, 2 bolsas de algodón, entre otros.
•	 Muebles que simulen estantes.
•	 2 grameras o balanzas
 


	33. SEMANA
Secuencia didáctica: ¿Qué  debo tener en cuenta para organizar las cosas que venden en una tienda?
33Matemáticas - Grado Primero: ¿Qué debo tener en cuenta para organizar las cosas que venden en una tienda?
Se le sugiere al docente que solicite los recipientes, jerin-
ga, vaso plástico pequeño, líquidos o sólidos a los estu-
diantes. Aunque se le aconseja que consiga un recipiente
que tenga una de las escalas descritas como la licuadora
o un biberón.
Desarrollo Propuesto:
Proponga a los estudiantes, en el marco de la pregunta
central de la secuencia, que ahora es necesario distribuir la
leche, que ha llegado de cada una de las granjas, en dife-
rentes recipientes para poder ser vendida.
Presente los recipientes que se emplearán durante la
actividad junto con los otros materiales. Permitan que
los estudiantes planteen posibles alternativas de cómo
utilizar los materiales para dar respuesta a la situación
planteada. Acompañe de preguntas como: ¿Qué puede
representar la cantina de leche?, ¿cómo distribuiremos la
leche en los diferentes recipientes? Es necesario que la je-
ringa o el vaso de plástico se usen como instrumentos de
medida para garantizar que se vierte la misma cantidad;
asegúrese que se llena el vaso a la misma altura y la jerin-
4¿Cuál es el que más se llena?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Identiico objetos susceptibles de medir su capacidad.
•	 Cuantiico de manera cualitativa la capacidad de un recipiente.
•	 Identiico que la cantidad contenida en un recipiente permanece invariante a pesar
de que se distribuya en otros de distinta forma y tamaño.
•	 Establezco relaciones de orden.
•	 Enuncio los procedimientos que utilizo en mis estrategias.
IDEAS CLAVE:
•	 La capacidad es una de las propiedades que se puede medir en algunos objetos.
•	 La magnitud capacidad se puede comparar cualitativamente de manera directa.
•	 Las relaciones de orden en la magnitud capacidad.
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes comparen la capacidad de diferentes recipientes y utilicen otro como
instrumento para determinar cuánto se vierte en el recipiente. Además, de analizar la cantidad de líquido que se tiene
en un recipiente, también se cercioren cómo se conserva cuando se distribuye en otros recipientes.
Materiales:
•	 5 Recipientes plásticos de diferentes formas y
tamaños.
•	 Un recipiente graduado en mililitros, onzas o
número de tazas, preferiblemente transparente
que puedan contener líquidos o sólidos.
•	 Una jeringa sin aguja.
•	 Un vaso de plástico pequeño de una capacidad
de una a tres onzas.
•	 Líquidos y sólidos (harina, granos, …)
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SEMANA 4
ga cada vez que se vierte, o puede usar el recipiente que
tenga la escala.
Establecida la mejor estrategia para abordar la activi-
dad, enuncie la siguiente pregunta ¿Cuáleselrecipienteque
se le puede verter más agua? Permita que los estudiantes lo
seleccionen y justiiquen su respuesta. A partir de las res-
puestas, pueden identiicar tres tendencias que se relacio-
nan a: 1) aquellos estudiantes que observan la cantidad
de agua que le cabe al recipiente están reconociendo la
capacidad del recipiente; 2) los que solo analizan la altura
del líquido en el recipiente y 3) los que determinan la capa-
cidad por la forma del recipiente.
Organice a los estudiantes en grupos e invítelos a que
realicen la experiencia. Sugiera a los estudiantes que con-
trasten lo que veriicaron con lo que sucedió en la expe-
riencia y que diligencien una tabla donde se registran los
datos (Llévela fotocopiada).
Recolecte evidencias de cómo miden y qué registran
en la tabla. Complemente la discusión con preguntas
como ¿qué recipiente contiene menos agua?, y si echo el
agua con vasos en cada recipiente, ¿la capacidad de estos
cambia?
Para complementar la anterior actividad, solicite que
anticipen la respuesta de si se tienen dos vasos con la mis-
ma cantidad de agua y de uno de ellos se vierte su agua en
otros vasos, ¿la cantidad de agua cambia? Luego, que los
estudiantes realicen la experiencia para refutar o corrobo-
rar sus respuestas. Igualmente, coloque situaciones cómo
Cuando se reparte todo el contenido de un recipiente en
otro dos, ¿cuál tiene mayor cantidad, el del recipiente ini-
cial o el de los dos recipientes? Como cierre de este mo-
mento, se recomienda al docente ayudar a los estudiantes
a reconocer que los objetos tienen ciertas características,
que en este caso es la magnitud capacidad. Además, que si
la cantidad de agua de un recipiente se distribuye en otros
recipientes, la cantidad de agua medida al comienzo se
conserva.
Paralelo al desarrollo de las magnitudes, se tiene que
contribuir a la construcción de que las partes componen el
todo (P1+P2= T) y que el todo se descompone en partes (T=
P1+P2),que es una de las ideas fundamentales para la cons-
trucción de cantidad .
Capacidad del recipiente a B C d e
Número de jeringas (según el
instrumento usado) vertidas
Segunda sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes comparen la capacidad de diferentes recipientes y
establezcan un orden. En estas actividades se involucran los procesos de comparación y el esquema
de composición de la relación directa y su inversa con la magnitud capacidad.
Materiales:
•	 5 Recipientes plásticos de
diferentes formas y tamaños.
•	 Un recipiente graduado en
mililitros, onzas o número
de tazas, preferiblemente
transparente que pueda
contener líquidos o sólidos.
•	 Una jeringa sin aguja.
•	 Un vaso de plástico pequeño de
una capacidad de una a tres onzas.
•	 Líquidos y sólidos (harina, granos, …)
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Desarrollo Propuesto:
Retome el reto planteado para esta semana: Es necesario
distribuir la leche, que ha llegado de cada una de las gran-
jas, en diferentes recipientes para poder ser vendida.
Para el desarrollo de este
momento se recomienda
tener dos parejas de reci-
pientes que sean idénticos
y transparentes, además
contar con un líquido en
lo posible oscuro, así como
se observa en la imagen.
Teniendo el líquido en los
recipientes se sugiere plan-
tear las siguientes preguntas: ¿Si se llena la totalidad de los
vasos, a cuál se le puede echar más líquido?, ¿si se llena
la totalidad de las botellas, a cuál se le puede echar más
líquido?, ¿si se llena una botella y un vaso a cuál se le puede
echar más líquido? Ahora, para cada una de las siguientes
preguntas, sugiera a los estudiantes que realicen la expe-
riencia.
•	 Si vertimos cierta canti-
dad de jugo en el vaso
A y cierta cantidad en
el vaso B (garantizar que
tengan distinta altura),
¿cómo se puede deter-
minar en qué vaso hay
más jugo o en que vaso hay menos jugo?
•	 Si tomamos un vaso y una bote-
lla, el vaso lo llenamos de cierta
cantidad de líquido, posterior-
mente trasladamos la totalidad
del líquido a la botella ¿En dón-
de se agregó más líquido, en el
vaso o en la botella? Explica tu
respuesta.
Tenemos líquido en los vasos A y B y deseamos tras-
vasarlos totalmente a las botellas C y D, respectivamente.
SEMANA 4
•	 Teniendo en cuenta la experiencia determina si la air-
mación es correcta o incorrecta:
•	 La cantidad de líquido del vaso A que se vertió en
la botella C cambio. _____________________
•	 La cantidad de líquido del vaso B que se vertió en
la botella D es igual. _____________________
•	 Si el vaso B contiene más líquido que el A, enton-
ces la botella D contiene más líquido que la C.
__________________
•	 Si el vaso A contiene menos líquido que el B, en-
tonces la botella D contiene menos líquido que la
C. ______________________________
•	 Lacantidaddellíquidotrasvasadodelosvasosalas
botellas no cambio. _______________________
Se le sugiere al docente que solicite los recipientes, jeringa, vaso plástico pequeño, líquidos o sólidos a los estudiantes.
Aunque se le sugiere que consiga un recipiente que tenga una de las escalas descritas como la licuadora o un biberón.
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SEMANA 4
Paralelo a todo este proceso esté atento a los procedi-
mientos que emplean los estudiantes para realizar dichas
comparaciones, de tal forma que pueda ayudarles a esta-
blecer relaciones de orden. Así mismo, el uso de expresio-
nes verbales como A tiene más líquido que B y B tiene me-
nos líquido que A, permite establecer relaciones para que
se pueda inferir que el estudiante tiene la composición
de la relación directa o inversa. Para ello se sugiere que
una vez se identiique la cantidad de líquido que contiene
determinado recipiente, en primer lugar permitan que los
estudiantes enuncien las posibles relaciones y posterior-
mente invítelos a retomar la experiencia planteando a los
estudiantes situaciones como: Si el recipiente A contiene
más líquido que el B, entonces se puede concluir que el reci-
piente B contiene menos líquido que el A.
Como cierre de esta semana, invite a los estudiantes
a realizar la distribución de la leche que ha llegado de la
granja en diferentes recipientes, para cumplir con deter-
minado pedidos. Además, puede pedir a los estudiantes
que completen las siguientes airmaciones. Disponga de
diferentes recipientes, marcados con letras de tal manera
que los estudiantes puedan establecer las diferentes re-
laciones.
•	 Si el recipiente B contiene menos líqui-
do que el E, entonces se puede concluir que
________________________.
•	 Si el recipiente D contiene más líquido que el A, enton-
ces se puede concluir que ______________________
_____________________.
•	 Si el recipiente C ____________________ que el E, en-
tonces se puede concluir que el recipiente E contiene
más líquido que C.
Recolecte evidencias sobre los registros de los estudian-
tes de los anteriores enunciados y algunas estrategias que
emplearon los niños para distribuir el líquido en otros re-
cipientes.
Es posible que los estudiantes estén en uno de las siguien-
tesetapasquedeclaraPiagetenelprocesodelaconstrucción
de la cantidad en el niño, que se resume a:
•	 No conservación de la cantidad. El niño se deja llevar por
la apariencia de los objetos y niega la invariancia de la
cantidad frente a las transformaciones a las que somete
el objeto.
•	 Prima la lógica operatoria sobre la apariencia perceptiva.
•	 Hay conservación de la cantidad en la que domina la in-
teligencia operatoria sobre cualquier intuición perceptiva
A partir de los desempeños propuestos en las semanas 1,2,3,4 y las evidencias de las actividades desarrolladas, analice
tanto la información para determinar el alcance de los aprendizajes que han tenido los estudiantes, así como las
diicultades,ydiseñelasestrategiasquepermitan promover elmejoramiento.
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Secuencia didáctica: ¿Qué  debo tener en cuenta para organizar las cosas que venden en una tienda?
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Desarrollo Propuesto:
Invite a los estudiantes a comparar la longitud de algunos
útiles escolares, de tal manera que puedan determinar si
se pueden organizar en una vitrina. Para ello formule la si-
guiente pregunta:¿Cuántas veces es más larga la altura del
libro comparada con la altura del cuaderno? Las primeras
respuestas de los estudiantes giran a su percepción visual
como pues se hallarán frases como“muchas”, “más de cier-
ta cantidad”o“es más grande”. Comente a los estudiantes
la siguiente situación: “Un niño realizó la experiencia de
comparar estas dos alturas utilizando la cuarta”(guíese por
la imagen para explicar a los niños qué es una cuarta). Ex-
plique en qué consiste e indague si es una manera posible
de realizar la comparación.
¿Es posible determinar cuánto es la altura del libro y el
cuaderno con la cuarta? Las respuestas de los niños torna-
ran en“si”o“no”. Luego de establecer las posiciones de los
niños de esta técnica, divida los grupos para comprobar
su conjetura al respecto realizando las medidas de esos
objetos (libro y cuaderno; donde el docente debe garan-
tizar que se los útiles tengan longitudes iguales para los
diferentes grupo) con sus cuartas. Recolecte evidencias
de la forma de medir, enfatizando en que coloquen la
cuarta una seguida de la otra, que sea la misma mano del
estudiante y no otras manos, que traten de conservar la
abertura de la mano que comprende la distancia entre el
dedo meñique y el pulgar, y que se registre el dato en una
tabla como la siguiente (Llévela fotocopiada):
5¿Cuántas veces más largo?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Cuantiico de manera cuantitativa la magnitud longitud.
•	 Registro la información en tablas.
•	 Comparo las propiedades de los objetos a partir de un tercer elemento.
IDEA CLAVE:
•	 La magnitud longitud se puede comparar cuantitativamente de manera directa e indirecta.
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes utilicen partes de su cuerpo para determinar
cuántas veces caben en la longitud de algunos objetos.
Materiales:
•	 1zapato, 1 lápiz, 1 borrador, 1 cuaderno y 1 libro.
Se sugiere que solicite a los niños uno a cinco
objetos distintos antes de la actividad.
•	 Mueble que simule una vitrina o un refrigerador
•	 Fotocopia de la tabla.
1 cuarta
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En seguida, realice la pregunta ¿Cuándo la medida la
haceuncompañeroyluegootrocompañerotambiénlahace,
ese número es el mismo o cambia? Es posible que algunas
respuestas de los niños oscilen entre ‘es lo mismo porque
esta no cambia’, es decir, su argumento se relaciona con
la conservación de la magnitud de la longitud, y es cohe-
rente con la construcción de esta medida. Otra conclusión
sería ‘es distinta’porque no todos los estudiantes tienen la
mano igual de grande”, por consiguiente su argumento se
relaciona con la unidad de medida que se emplea. Aunque
ambos argumentos son válidos, es necesario que los dos
grupos observen que las distancias solicitadas al comparar
se conservan y que su medida depende del instrumento
que uno utilice para hallarla.
Cuandoseasignaunnúmeroparadeterminarlacantidad
de una magnitud se está en la cuantiicación con números.
Este proceso comienza con la elección de un instrumento o
un objeto que determina un patrón y una cantidad ija de esa
magnitud, denominada, unidad de medida. Mediante la
comparación de una cantidad de magnitud cualquiera con
la unidad de medida que se utiliza de referente, se logra ave-
riguar el número de veces que la unidad está contenida. Ese
número es su medida y depende, evidentemente, de la unidad
de medida que se escoja.
Si sobra un poquito o hace falta para cubrir la longitud
del libro o el cuaderno con la cuarta, pida a los estudian-
tes que no lo tengan en cuenta. Al revisar la información
de cada tabla, se les sugiere que mencionen el posible
valor de esa medida con la pregunta ¿Cuál es la medida
de esas longitudes en cuartas completas? Las respuestas
están dadas de acuerdo a las medidas que hizo cada niño
y otras en relación a la que se repite más. Indague ¿por
qué es posible tener valores de esas medidas parecidos? para
que los estudiantes observen que sus medidas de cuartas
son casi las mismas.
Ayude a los estudiantes a establecer comparaciones de
longitudes de objetos tales como:
a) El largo del zapato de dos compañeros.
b) El largo del salón frente al largo del lugar del des-
canso.
c) El largo del lápiz y el largo del borrador.
Se sugiere que utilicen medidas antropométricas como el
índice, la pulgada y el pie, acorde al tamaño de los objetos a
comparar para poder decir cuántas veces. Así mismo se invi-
ta al docente a elaborar preguntas similares a las anteriores.
Finalizado el proceso de medición, se sugiere que al-
gunos estudiantes compartan su experiencia, recordando
que el profesor puede acompañar esta relexión con pre-
guntas tales como: ¿Cómo decidieron utilizar esa medida y
no otra?, donde existirán respuestas ligadas a la idea que
si es grande se utiliza la medida más grande para no de-
morarme mucho, o si es pequeña se utiliza la medida pe-
queña. Otra pregunta, ¿es posible utilizar la misma medida
para determinar la medida de los objetos o las cosas? Valide
airmaciones de los estudiantes en torno a que “tiene que
ser la más pequeña para que podamos determinar cuántas
veces cabe” o “no es necesario que sea la misma medida
pero tendremos que saber cuánto es una con respecto a
la otra para compararla”. Se recomienda al profesor que
propicie una comparación del proceso seguido por dos
estudiantes que emplearon diferente unidad de medida e
indague sobre este aspecto, haciendo énfasis en lo impor-
tante que es llegar a un acuerdo sobre la unidad de medi-
da; para esta relexión puede apoyarse en la historia de la
medida. Como cierre de esta sesión, invite a los estudian-
tes a organizar los útiles escolares en la vitrina, teniendo en
cuenta lo trabajado y que lo registren en el cuaderno.
SEMANA 5
altura del objeto medida
Libro
Cuaderno
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SEMANA 5
Para resolver esta situación se retoma la situación 3 pro-
puesta en la semana 2 llamada ¿Qué tan cerca estoy?. Re-
cuerde ubicar al grupo de estudiantes en un espacio abier-
to, preferiblemente en una cancha. Seis sillas se ubicaran
en puntos estratégicos las cuales reemplazaran a los estu-
diantes, un objeto al interior de la misma y todo el grupo
en el centro (ver gráico). Una vez ubicado cada uno de
los elementos, el docente recuerda la situación e invita a
los estudiantes a que ordenen de mayor a menor o vice-
versa, las distancias que deben recorrer cada uno de los
estudiantes; para ello, conforma grupo de tres estudiantes
y les indica que pueden emplear lo que necesiten para re-
solver la situación.
Cada grupo de estudiantes debe hacer un plan de tra-
bajo y posteriormente ejecutarlo. Los alumnos contrastan
lo acordado con lo realizado y dan respuesta a la situación.
Esté atento a cada uno de los momentos anteriormente
mencionados y a los procedimientos empleados en cada
uno de ellos, de tal manera que le permita evaluar sus pro-
ducciones y compare las evidencias recolectadas de esa
semana con las que están determinando los estudiantes.
Durante su acompañamiento en el trabajo de campo se
recomienda formular algunas de las siguientes preguntas:
¿Cómo determinar la distancia que hay desde cada una de
las sillas hasta el objeto?, ¿con qué instrumento se puede me-
dir estas distancias?, ¿se debe emplear el mismo instrumento
para medir la distancia que hay desde cada una de las sillas
al objeto, por qué? Una vez ordenadas las distancias se re-
comienda al profesor solicitar a algunos grupos de estu-
diantes que muestren sus estrategias ante todo el grupo
y lo que realizaron, sobre todo aquellos donde se hicieron
evidentes las relexiones.
El docente tomará apuntes en el tablero de los as-
pectos relevantes que le permitan hacer un cierre de la
situación planteada, como por ejemplo el uso de un ins-
trumento para medir o el orden de las distancias que esta-
blecieron. Una vez se tenga un orden de los estudiantes en
el recorrido, se pueden plantear airmaciones semejantes
a si la distancia empleada por el estudiante C es mayor que
la empleada por el estudiante A y la distancia empleada por
el estudiante A es mayor que la distancia empleada por el B,
se puede concluir que la distancia empleada por el C es mayor
que B (propiedad transitiva o esquema transitivo).
Segunda sesión
Actividad 1
En qué consiste: Los estudiantes tendrán que comparar ciertas distancias utilizando
un instrumento y para ello necesitarán establecer relaciones de orden.
Los estudiantes (A, B, C, D, E y F), ubicados en los puntos
señalados, deben llegar al objeto recorriendo la menor
distancia posible y caminando siempre sobre las líneas
demarcadas en la cancha.
Materiales:
•	 La cancha o el patio. Determine en su escuela un
espacio abierto.
•	 Un objeto: cuaderno o juguete.
•	 Reglas, lanas o pitas.
Desarrollo Propuesto:
BA C
D F
E
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Se le sugiere al docente que solicite los recipientes, jeringa,
vaso plástico pequeño, líquidos o sólidos a los estudiantes.
Aunque se le sugiere que consiga un recipiente que tenga
una de las escalas descritas como la licuadora o un biberón.
Desarrollo Propuesto:
Retome la situación planteada en la semana 4, recordando
que consistía en distribuir la leche, que ha llegado de cada
una de las granjas, en diferentes recipientes para poder ser
vendida. Presente diferentes recipientes a los cuales se le
reconoce la cualidad de capacidad y pídales a los estudian-
tes que los organice de menor a mayor capacidad de agua
que puede contener.
6¿Cuántas veces más lleno?
DESEMPEñOS ESPERADOS:
•	 Cuantiico de manera cuantitativa la magnitud capacidad.
•	 Identiico la invariancia de la capacidad bajo transformaciones de vaciar en
recipientes de diferente forma.
•	 Registro la información en tablas.
•	 Comparo las propiedades de los objetos a partir de un tercer elemento.
IDEAS CLAVE:
•	 La magnitud capacidad se puede comparar cuantitativamente de manera directa e indirecta.
•	 Invariancia de la magnitud capacidad bajo transformaciones de vaciar en recipientes de diferente forma.
Primera sesión
Actividad 1
En qué consiste: Se espera que los estudiantes establezcan un número a la medida de capacidad de los objetos.
Materiales:
•	 5 Recipientes plásticos de diferentes formas y
tamaños.
•	 Un recipiente graduado en mililitros, onzas o
número de tazas, preferiblemente transparente
que puedan contener líquidos o sólidos.
•	 Tres vasos de plástico pequeño de distintas
capacidades de una a cinco onzas.
•	 Líquidos y sólidos (harina, granos, …)
•	 Tabla fotocopiada.
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